REKOMENDACIJOS

ikimokyklinio ugdymo pedagogams, logopedams ir tévams / globéjams,

KAIP PLETOTI VAIKU RISLIOJO PASAKOJIMO KOMPETENCIJAS

Rislusis pasakojimas yra svarbus sociokultirinis gebéjimas, palaipsniui susiformuojantis vaikystéje
(Bruner 1981, 1985, 2004; Fivush, Nelson 2004; Nelson, Fivush 2004). Vaikams tai jprasta veikla, nes
mazieji klausosi ir patys kuria istorijas. Kita vertus, riSliojo pasakojimo formavimasis yra sudétingas
procesas, reikalaujantis kalbiniy ir kognityviniy jgtidziy. Pedagogams aktualu tai, kad risliojo pasakojimo
ypatybés atskleidzia ne tik bendrgja vaiko kalbos sistemos (ypa¢ gramatikos, leksikos, diskurso) raida, t.
y. pasakojimo mikrostruktiira (ar tos raidos nesklandumus), bet ir yra patikimas rasytinés kalbos
isisavinimo kokybés prognostinis rodiklis (Hayward, Schneider 2000).

Pagrindinis pasakojimo jgidis yra gebé&jimas apibudinti jvykius laikantis jy chronologinés ir
loginés sekos. Tai apima pradzios aplinkybiy nustatyma, veikéjy pristatyma, kulminacijos karimg ir
istorijos pabaiga. Kita vertus, visi kiti geb&jimai irgi yra svarbis, atsispindintys kalbinés, kognityvinés,
socialinés ir kity sistemy lygmenyse. Kalbinis lygmuo — tai Zodynas, bitinas nuosekliam laiko ir ivykiy
plétojimui bei jungiamyjy Zodziy vartojimui, idejy siejimui, ir gramatika. Pasakodami istorijas vaikai
iSmoksta ne tik naujy zodziy, bet ir perpranta, kaip juos vartoti tinkamame kontekste, realizuojant
morfosintaksés ir sintaksés taisykles ir désningumus. Kognityvinés raidos poziiiriu svarbu matyti, kaip
kurdami pasakojimg vaikai organizuoja mintis, prisimena detales ir sieja jvykius. DaZnas istorijy
pasakojimas ir gird¢jimas pagerina vaiky atmintj, démesj ir problemy sprendimo jgiidzius. Socialiné
emociné vaiko raida leidzia suprasti ir reikSti emocijas. Pasakodami istorijas vaikai mokosi atpaZinti ir
iSreiks$ti savo jausmus, ugdo emocinj intelekts. Pasakojimo jgidziai yra glaudziai susij¢ su skaitymu ir
raiSka raStu — pagrindiniais akademiniy pasiekimy komponentais. Vaikams, kuriems geriau sekasi
suprasti ir kurti sakytinius pasakojimus ikimokykliniame amZiuje, daznai geriau sekasi ir mokykloje —
jiems lengviau suvokti ir atkartoti kity istorijas, patirtis, pasakoti apie save, savo kultiirg ir jvertinti kitas.

Pasakojimo svarba ikimokykliniame ir prieSmokykliniame amziuje — neabejotina, nes labiau
iSplétotos kalbinés ir kognityvinés funkcijos, padés vaikui mokytis ir raSomosios kalbos. Rasytinio teksto
ir ridliojo pasakojimo suvokimo bei kiirimo gebéjimus sieja ta pati kognityviniy istekliy bazé: seriacinés®
(sukcesyvinés funkcijos; angl. successive arba recursive functions) ir vykdomosios funkcijos (angl.
executive functions), t. y. gebéjimas sutelkti démesj j bendrg pasakojimo / teksto struktiirg ir tinkamai
paskirstyti ji atskiriems pasakojimo / teksto elementams; geb¢jimas susitelkti j bendrag siuZeting linija,
tinkamai suvokti ir iSreik§ti priezasties ir pasekmés rySius; pakankama darbinés atminties apimtis,

leidzianti suvokti / sukurti iSplétotg teksta. Suprantama, kad pasakojimo formavimas(-is) yra gerokai

! Seriacijos gebéjimai padeda asmeniui sékmingai atlikti tam tikras veiklas arba plétoti jgadZius. Sie gebéjimai drauge su

kognityviniais svarbiis mokymosi procese ir apima démesio, suvokimo, atminties, mastymo ir vaizduotés vystymasi.



sudétingesnis procesas nei, pavyzdziui, atskiry kalbiniy lygmeny, pvz., Zodyno plétimas viena ar kita
tema bei atskiry gramatikos taisykliy jsisavinimas. Taciau svarbu suvokti, kad visi Sie procesai yra susije.
Metodingje literatiiroje galima rasti rekomendacijy, patarimy, uzduociy, skirty risliosios kalbos ugdymui
ikimokykliniame amziuje (pvz., Barzdonyté-Morkeviciené 2009; Barzdonyté-Morkeviciene ir kt. 2014;
Skripskiené 2014; Braziené, Salkuviené 2020), tadiau vis dar triiksta pasakojimo kompetencijos
integracijos gairiy ] platesnj ugdymo konteksta. Be to, dauguma metodiky padeda formuoti bendriausius,
bet ne konkrecius risliosios kalbos gebéjimus, o pasakojimo gebéjimy esama jvairiy. Kiekviename
gebéjimy bloke (kalbiniy, metakalbiniy, pragmatiniy, kognityviniy geb¢jimy) galétume iSskirti
reikalingiausius pasakojimo kurimui, kuriy nepakankamas iSlavéjimas pazeidzia pasakojimo kalbg ir / ar
struktiira.

Sios rekomendacijos remiasi jvairiapusiu, didelés apimties tyrimu, kurio rezultatai pristatyti
monografijoje ,,Riliojo pasakojimo kiirimas: kalbinés patirtys vaikystéje“? (Dabasinskieng,
Kamandulyté-Merfeldien¢, Balcitiniené, Prameneckiené 2024). Tai ne tik daugiamecio akademinio darbo
patirties, bet ir bendradarbiavimo su pedagogais, logopedais bei Kitais specialistais, rezultatas, tikétina,
praversiantis visiems akademinio, praktinio bei politinio §vietimo lauko dalyviams.

Sudarant Sias metodines rekomendacijas buvo remtasi jvairiais metodais, kurie labiausiai
orientuoti j pasakojimo supratimo ir kiirimo kompetencijas. Ne tik kalbos (-y) mokymosi srityje, bet ir
formuojant pasakojimo jgudzius, daznai naudojamas komunikacinis metodas, nes gali iSryskinti
prasmingus realaus gyvenimo kontekstus, padedancius plétoti pasakojimo gebéjimus. Svarbu paminéti
pasakojimy pokalbius, kai galime paskatinti vaikus pasakoti apie asmenines patirtis, jvykius ar
spontaniSkai sukurti iSgalvotas istorijas. Bendras knygy skaitymas svarbus dél galimybés drauge aptarti
veikéjus, jvykius, nustatyti rySius ir prognozuoti jvykiy eigg. Naratyvinis Zaidimas, Kai vaikai
naudodamiesi Zaislais ir jvairiomis priemonémis cia ir dabar Kuria pasakojima savarankiskai ar su kitais
vaikais bei suaugusiais, gali paskatinti plétotis bendradarbiavimui (bendradarbiavimas su bendraamzZiais,
angl. peer collaboration), polilogo kiirimo bei kitiems jgidziams. Vykstant §ioms sgveikoms, vaikui
pasakojant istorija, galima ta pasakojima praplésti, jsiterpiant ir pridedant daugiau detaliy,
performuluojant sakinius, rodant gramatikos ir zodyno platesn¢ jvairove, taigi, per pavyzdzius pleciant
gramatikos ir leksikos Zinias. Kitas, pastaruoju metu ypa¢ daznai taikomas yra Vizualiniy pasakojimy
Zemelapiy metodas (angl. Visual story maps), padedantis vaikams suprasti pasakojimo struktirg
(pasinaudojus lenta, stendais ir kt. priemonémis galima padéti vaikui identifikuoti pagrindinius istorijos
veikéjus, aplinka, jvykius, iSsiaiSkinti problemas ir sprendimo biaidus). O jvairiy skaitmeniniy pasakojimo
jrankiy, leidzianciy vaikams kurti skaitmeninius pasakojimus, jungiant teksta, vaizda ir garsa, pasiiila vis
auga. Vadinasi, pedagogai ir vaiky artimieji gali pasitelkti jvairius metodus bei priemones ir skatinti

vaikus kurti pasakojimus skirtingose situacijose ir su skirtingais dalyviais.

2 Monografijos (bus publikuota 2024 m. pabaigoje) ir rekomendacijy rengimg parémé Valstybinés lietuviy kalbos komisijos
(VLKK) programa, skirta lietuviy kalbos prestizo stiprinimui, pagal kurig jgyvendintas projektas ,,Pasakojimo struktiiros ir

gramatikos jsisavinimas®“ (K28/2022 (2022-2024). Projekto vadové prof. Ineta Dabasinskien¢).



Pastaraisiais metais, ypac kalbos terapijos srityje, taikoma jrodymais grindziamos praktikos (angl.
evidence-based speech / language therapy practice) prieiga, atkreipianti démesj j konkre¢iy gebéjimy,
patikrinty moksliniais tyrimais, formavima. Irodymais grindziamos praktikos samprata ir teoriniai
pagrindai | pedagogikos, vadinasi, ir i logopedijos sritj, atéjo siekiant taikyti veiksmingas ir moksliniais
tyrimais pagrjstas intervencijas (zr. Masic et al. 2008). Jrodymais grindziamos praktikos logopedijoje
apibrézt] ir Siai sriciai aktualius reikalavimus 2004 m. suformulavo Amerikos kalb¢jimo, kalbos ir klausos
asociacija (The American Speech-Language-Hearing Association - ASHA,;

https://www.asha.org/research/ebp/), iki S$iol §i koncepcija iSlicka nepakitusi. Viena i§ jrodymais

grindziamos praktikos siekiamybiy — mokslininky, praktiky ir sprendimy priéméjy bendradarbiavimas ir
atsakomybiy dalijimasis. Sio modelio pritaikymo Lietuvoje galimybes nagrinéjusi S. Daniuté (2022: 75),
remdamasi kity Saliy patirtimi ir savo disertacinio tyrimo rezultatais, pagristai teigia, kad iki Siol
logopedijos srityje néra jsitvirtinusi tyrimy tradicija, vyrauja nuostata veikti intuityviai. Greta
siekiamybés gristi praktika moksliniy tyrimy rezultatais norétume pabreézti kitg aspekta — ugdymo veikla
atliekanciy ir koordinuojanciy Saliy atsakomybiy pasidalijimg. Siekiama, kad j ugdomaja veiklg jsitraukty
ne tik pedagogai, logopedai bei kiti specialistai, bet ir ugdymo jstaigy administracija, ugdytinio Seima, be
to, svarbus ir motyvuotas paties vaiko dalyvavimas. Suprantama, kad kiekviena ugdomojoje veikloje
dalyvaujanti Salis atlieka skirtingas funkcijas ir veikia skirtinguose lygmenyse. Kaip pavyzdj galime
paminéti Subalansuotos logopedinés pagalbos teikimo modelj (The Balanced System Service Delivery
Framework for SLCN; Gascoigne 2023), kuris sitilo iSskirti tris ugdomosios veiklos ir (esant poreikiui)
logopedinés pagalbos lygmenis: bendraji (angl. universal), tikslinj (angl. targeted) ir individualizuota
(angl. specialist support). Nors §is modelis labiau apibrézia logopeding sritj, 0 mes orientuojamés j daug
platesn¢ vaiky populiacija, t. y. tipinés raidos, dvikalbius ir vaikus, turinCius kalbos sutrikimy,
atsizvelgusios | minétas skirtingas kalbines vaiky patirtis, matome, kad aptartgjj modelj, integravus j jau
paminétuosius (pvz., komunikacinj), galima taikyti ir platesniame kontekste. Sitlome remtis
rekomendacijomis pagal bendrajj, tikslinj ir individualizuotg risliojo pasakojimo plétojimo model;.

Bendrasis ugdomosios veiklos lygmuo — tai visiems vaikams (nepriklausomai nuo kalbos raidos
ypatumy) skirta ugdomoji veikla namy aplinkoje ir ugdymo jstaigose. Ji apima palankios ugdymo(-Si)
aplinkos uZtikrinima namuose, tévy kartu su vaiku bei ugdymo jstaigose atlickamas veiklas. Siame
lygmenyje siekiama sudaryti kuo palankesnes kalbos jsisavinimo salygas, ugdomosiose veiklose
dalyvauja pedagogas ir vaiko Seima.

Tikslinis ugdomosios veiklos lygmuo reikalingas vaikams, kurie dél specifiniy veiksniy
(socialiniy-ekonominiy salygy, dvikalbystés Seimoje, pasikartojancio kalbos raidos sutrikimo Seimoje ir
kt.) patenka j netipiska kalbos raidos grupe (kartais — tai kalbos sutrikimo atvejai). Esant galimam kalbos
sutrikimui (nors néra nustatytas), rekomenduojama taikyti jo prevencijg atsizvelgiant | rizikos veiksniy
kokybinius ir kiekybinius parametrus. Siame lygmenyje didziausia atsakomybé tenka pedagogui
(ikimokyklinio ir mokyklinio ugdymo) ir logopedui, kurie pirmiausiai gali atpazinti tam tikrus rizikos

poZymius, tac¢iau rekomenduojama jtraukti j ugdomaja veiklg ir vaiko Seimg. Dvikalbiy vaiky kalbinés


https://www.asha.org/research/ebp/

raidos ypatumai dazniausiai skatina papildomg kurios nors kalbos ugdyma, nes neretai viena kalba biina
silpnesné, nepilnai jsisavinta. Tokiais atvejais nebiitina logopedo pagalba, o tik pedagogo, gebancio ir
suprantancio dvikalbiy vaiky ugdymo poreikius bei tévy, padedanciy vaikams stiprinti ir lavinti tiksling
kalba.

Individualizuotas ugdomosios veiklos lygmuo reikalingas vaikams, kuriems nustatytas kalbos
sutrikimas. Siame lygmenyje didziausia atsakomybé tenka logopedui, tatiau rekomenduojama jtraukti j
ugdomaja veikla ir ikimokyklinio / mokyklinio ugdymo pedagoga bei vaiko Seimg.

Rengdamos S§ias rekomendacijas, pabandéme atsizvelgti j iSvardytus lygmenis ir suskirstyti
siilomus ugdymo budus, rekomenduojamus 1) visiems ikimokyklinio ir mokyklinio amziaus vaikams; 2)
ikimokyklinio ir mokyklinio amziaus vaikams, patenkantiems ] nepilnai jsisavintos, daugiakalbystés
salygomis ugdomiems arba kalbos raidos vélavimo, sutrikimo rizikos grupe ir 3) ikimokyklinio ir
mokyklinio amziaus vaikams, kuriems nustatytas kalbos sutrikimus.

Zinoma, $iose rekomendacijose neaprépsime visy galimy ugdomosios ir logopedinés pagalbos
priemoniy, apsiribosime tuo, kas, miisy nuomone, ypa¢ svarbu formuojant pasakojimo kalbg (leksikg ir

gramatikg) ir struktira.

Bendrasis ugdomosios veiklos lygmuo
Skaitymas kartu su vaiku. Mokslinéje literatiiroje ne kartg aptarta dvipusé sakytinio pasakojimo ir
raSomosios kalbos sgveika. Viena vertus, geri sakytinio pasakojimo gebé¢jimai ikimokykliniame amziuje
padeda lengviau jsisavinti skaitymo ir raSymo gebé&jimus, kita vertus, rasytinio teksto specifikos
iSmanymas padeda geriau suvokti ir pac¢iam kurti sakytinj pasakojima. Tad Siuo poZiiiriu ypac svarbi yra
kuo ankstesné vaiko paZzintis su rasto kalba. Neretai tévams kyla klausimy, kada pradéti mokyti vaika
skaityti, kokius tekstus parinkti, kaip organizuoti skaitymg, o ikimokyklinio ugdymo specialistai Sioje
srityje galéty biiti patar¢jais ir instruktoriais. Pirmiausia patartume kuo anksciau pradéti formuoti jprotj
skaityti, t. y. paversti skaityma malonia kiekvienos dienos dalimi. Psichologai pataria kartu su vaiku (ar
atsizvelgiant | individualias ypatybes) 1) nustatyti laika, skirta skaitymui, ir kasdien jo laikytis bei 2)
sukurti jaukig skaitymo aplinkg, kurioje vaikas galés ramiai skaityti ar klausytis suaugusiyjy skaitomos
knygos ir pats klausti bei pasakoti. Priklausomai nuo amziaus rekomenduojami skirtingi zanrai (pasakos,
eilérasciai, paveiksléliy knygos ir kt.) ir teksto apimtis bei sudétingumas. 2—3 mety vaikams tinka tekstai,
kuriuose gausu garsazodziy, aiski ritminé struktira (eiliuotas tekstas), kiekviename knygos puslapyje yra
iliustracijy. Vaikui augant, didéja skaitomo teksto apimtis, siuzetiniy linijy skaicius. Kalbant apie
ikimokyklinj amziy, reikia prisiminti svarbig skirtj tarp suaugusiyjy skaitymo vaikui ir suaugusiyjy
skaitymo kartu su vaiku. Skaitymo kartu su vaiku koncepcija teigia, kad vaikas yra toks pat aktyvus
skaitymo veiklos dalyvis, kaip ir suaugusieji (prieSingai nei jprasta situacija, kai suaugusysis skaito

vaikui). Ji pagrjsta §iais principais:



1) vaikas pats renkasi, kokj teksta skaityti. Esant galimybei, vaikas pats renkasi knyga knygyne
arba bibliotekoje (galimas modelis — vieng knygg iSsirenka vaikas, kitg — suaugusysis, véliau knygos
skaitomos paeiliui);

2) jeigu knyga garsiai skaito suaugusysis, skaitant daromos pauzés, kad vaikas galéty isiterpti;
skaitant zinoma teksta kai kur sakiniai nebaigiami, sifiloma vaikui juos baigti ,,skaityti“ (Ejo kiskis takeliu
ir sutiko... Kq sutiko?); skaitymas pajvairinamas mimika, gestais, intonacija; veikéjy kalba moduliuojama
balso ir intonacijos aspektais;

3) jeigu knyga garsiai skaito vaikas, adresatas turéty biiti ne suaugusysis, o, pvz., vaiko mylimas
zaislas ar gyviinas (labai tinka namy augintinis, ypac Suo), kad vaikas jaustysi geriau zings skaitoma
teksta nei klausytojas. Si rekomendacija ypa¢ aktuali esant vaiko kalbinés raidos arba démesio
sutrikimams;

4) skaitomas tekstas siejamas su kasdiene aplinka: kalbama apie knygy veikéjus (jaunesniame
ikimokykliniame amziuje ypac tinka gyviinai) ir jy nuotykius kasdienése situacijose;

5) perskaitytas tekstas aptariamas, siejamas su kiirybine veikla, pvz., Zaidimu, pieSimu perskaityto
teksto tema.

Ugdomieji zaidimai. lkimokykliniame (jtraukiant ir prieSmokyklinj) amziuje dominuojanti
veikla yra zaidimas. Valia (geb&jimas prisiversti atlikti neidomia, nemégstamg veiklg) dar tik formuojasi,
todel bet kokia ugdomaja veikla rekomenduojama atlikti zaidimo forma. Pasakojimo gebéjimy
formavimuisi §iuo pozitriu ypac palank@is yra vaidmeny Zaidimai ir inscenizacijos. Ekspertai pataria
zinomg (pvz., pasakos) siuzetg atkurti inscenizacijos forma. Pateiksime vieng pavyzdi.

Suaugusysis pasitilo vaikui paZaisti pasakg, primena neseniai skaitytg pasaka Vilkas ir septyni
oZiukai.

Pasako jvadinj sakinj Vieng kartq pamiskéje trobeléje gyveno ozZka su septyniais oZiukais.
Pastatykime ozkai namgq. Kartu su vaiku ima 1§ anksto pasiruo$tus kubelius ir stato namg, jame iSdélioja
ozkiuky figiréles / zaislus.

I§déliojus figiréles, suaugusysis ima ozkos figiiréle / Zaisla ir sako: Stai c¢ia ozka. Ozka sako
vaikams: AS dabar eisiu parnesti Sieno, o jis, vaikai, niekam dury neatidarykite. O oZiukai sako... Kq
sako oziukai?

Jeigu vaikas nejsitraukia | zaidima, suaugusysis toliau te¢sia: O ozZiukai sako: mes nieko nejleisim,
niekam dury neatidarysim. Ir iSéjo ozka. O netrukus atéjo... kas toksai?

Jeigu vaikas nejsitraukia ] zaidimg, suaugusysis toliau tgsia: Atéjo vilkas. (ima vilko figtréle /
zaislg) Pasibeldeé j duris (pastuksena j stalg ar kt.) ir sako... Kq sako vilkas?

Tokiu principu pasakojama visa pasaka, sudarant vaikui galimybe¢ bet kuriuo metu isitraukti j
inscenizacijg, taciau jokiu budu jo neverCiant ir neskubinant. Labai svarbu skatinti bet kokig vaiko
iniciatyva, sutikti su vaiko sugalvotu (pasakoje nesanciu) jvykiu, testi vaiko pasitlytg siuzetine linija,
jitraukti vaiko pasiiilyta (pasakoje nesant}) veikéja (jeigu vaikas nejsitraukia, suaugusysis pats papasakoja

visg pasaka). Toks pasakojimo kiirimas padeda vaikui geriau suprasti skirtingy pasakojimo veikéjy



tikslus, norus, planus, matyti pasakojimo siuzetg iS skirtingy perspektyvy (o tai, savo ruoztu, yra glaudziai
susij¢ su pasakojimo struktiiros komponentais). Kuriant pasakojimus kartu su vyresniais vaikais, galima
naudotis ne tik Zaislais, bet ir paveiksléliy sekomis bei jau minétais vizualiniais pasakojimo zemélapiais.
Paveiksléliy sekos gali buti naudojamos jvairiose erdvése ir skirtingais biidais: pvz., prie magnetinés
lentos pritvirtinus 4-6 siuzetinius paveikslélius galima pasitlyti vaikui paciam iSdélioti paveikslélius
norima seka (nebiitinai tokia, kaip numatyta autoriaus) ir pagal ja papasakoti istorijg. Kad vaikui biity
jdomiau pasakoti, galima pasinaudoti ,,Stebuklingu maiseliu*: pasiiilyti vaikui pasirinkti vieng i§ keliy
paveiksléliy rinkiniy ir papasakoti istorijg, o klausytojas (suaugusysis ar kitas vaikas), nematydamas

vaiko pasirinkimo, bandys atspéti, pagal kurj paveiksléliy rinkinj pasakojama.

Tikslinis ugdomosios veiklos lygmuo skirtas vaikams, kurie patenka j daugiakalbés aplinkos,
pilnai nejsisavintos arba kalbinés raidos sutrikimo rizikos grupe (nors sutrikimas ir néra nustatytas).
Zinant pasakojimo geb¢jimy formavimosi ypatumus, galima prognozuoti, kurie i§ pasakojimo struktiiros
(pradzia, déstymas, pabaiga) ar kalbinio lygmens (zodynas, gramatika) elementy gali biiti sunkiausiai
jsisavinami. Miisy ir kity autoriy moksliniai tyrimai rodo, kad net ir tipinés raidos vaikams sunku sukurti
iSplétotg pasakojimo struktiirg, atsirinkti, kiek ir kokios informacijos biitina suteikti klausytojui, paminéti
visus pasakojimo jvykius ir iSdéstyti juos chronologine seka, susieti pasakojimo jvykius priezasties ir
pasekmés rySiais. Be to, vaikai retai praturtina pasakojimg veikéjy ir veiksmy apibiidinimais, dar reciau
nurodo pasakojimo veikéjy biiseng, klysta jvardydami veikéjus (netinkamai formuluoja referencija).
Tikslinés ugdomosios veiklos lygmenyje didziausia atsakomybé tenka pedagogui ar logopedui, miisy
atveju — dirban¢iam ikimokyklinio ugdymo jstaigoje. Pirmiausia patartume j ugdomaja veikla dazniau
jtraukti jau aptartus pasakojimo geb¢jimy lavinimo biidus (skaityma kartu su vaiku — individualiai ir
grup¢je, kai vaikas skatinamas uzduoti klausimus, kurti inscenizacijas, vaidmeny zaidimus). Grupés
aplinka taip pat turéty sudaryti kuo daugiau galimybiy kalbeti, klausytis, klausti ir skaityti: laisvai
prieinamos vaikams knygy lentynos, paveiksléliy rinkiniai, magnetinés lentos ir kt. Pasakojimo lavinimui
(kaip ir kity gebéjimy ugdymui) svarbis individualizacijos ir diferenciacijos principai: rekomenduojama
skirti laiko individualiam darbui su kiekvienu vaiku, atsizvelgiant j jo gebé&jimus ir poreikius, o veiklos
turéty buti skirtingos, atitinkancios konkretaus vaiko geb¢jimus ir pomegius, kad kiekvienas vaikas galéty
tobuléti pagal savo galimybes. Vaikams, kurie patenka j kalbos sutrikimo rizikos grupe, pasakojimo
gebeéjimy plétojimui sitiloma papildoma ugdomoji veikla ir pedagoginé pagalba.

Seriacijos (sukcesyviniy funkcijy) lavinimas. Gebéjimas sukurti, jsiminti, atkurti, prognozuoti
jvykiy eiliskumg — ypac¢ svarbus pasakojimo struktiirai, tac¢iau lavinti seriacijos funkcijg galima pradéti ir
nuo paprastesniy gebéjimy. Eiliskumg erdvéje suvokti padeda gebéjimas jsiminti realiy daikty sekas. Cia
tinka Zaidimai ,,Kas buvo ir ko neliko?* ir ,,Kuo skiriasi?“. Pirmiausia mokomasi jsiminti realiy daikty
sekas, pvz., ant stalo / palangés / lentynos viena eile iSdéliojami keli Zaislai (pradedama nuo trijy, véliau,
priklausomai nuo vaiko amziaus ir galimybiy zaisly skaicius didinamas), vaiko paprasoma juos atidziai

apzidréti ir jsiminti eilg. Véliau vaiko papraSoma nusisukti, ir zaisly eiliSkumas pakeic¢iamas: vienas ar



keli Zaislai paslepiami ar sukei¢iami vietomis. Vaiko uzduotis — prisiminti kas buvo ir ko neliko arba kas
dingo. Vyresniame amziuje, pleéiantis kognityviniams iStekliams, atlickamos sudétingesnés uzduotys:
jsimenamos ir atkartojamos / randamos nupiestos jvairiy objekty (daikty, simboliy) sekos. Eiliskumas
laike formuojamas pasitelkus zaidimus ,,Genys* (ritmo — simetrinio ir nesimetrinio — atkartojimas),
,Manksta“ (3—6 judesiy sekos atkartojimas), ,,Rutuliukai tunelyje (naudojamas plastikinis ar metalinis
nepersisvieciantis vamzdelis ir keletas skirtingy spalvy rutuliuky; tyréjas, vaikui matant, uzdengia pirStu
vieng vamzdelio gala, o | kitg paeiliui jdeda kelis rutuliukus, pvz., vieng mélyna, du Zzalius ir vieng
geltong; toliau klausiama vaiko: Jeigu atitrauksiu pirstq, kokia eile isriedés rutuliukai? (teisingas
atsakymas mélynas, du Zali ir geltonas); Jeigu pakreipsiu vamzdelj j kitg puse, kokia eile isriedés
rutuliukai? (teisingas atsakymas geltonas, du Zali ir mélynas, t. y. atvirkstiné seka). Sis pratimas ne tik
padeda suvokti ir prognozuoti eiliSkuma, bet ir lavina darbing atmintj. Pasakojimo jvykiy eiliSkumui
suvokti ir jsiminti padeda siuZetiniy linijy pie$imas, schemy sudarymas. Siuo pozidriu unikali ir
paminétina autoriné MindWing (angl. Story Grammar Marker) metodika® (Moreau 1994), kurios
efektyvumas verifikuotas moksliniais tyrimais. Norint vizualizuoti pasakojimo struktiira, galima pasitelkti
ir specialigsias priemones (tai gali buiti ne tik tam tikros apciuopiamos priemonés, pvz., figiirélés,
kaladélés, karoliukai ir kt., bet ir skaitmeninés programélés tinkamos tokiam tikslui). Galiausiai,
pasakojimo kalbos kokybei svarbus kalbinis eiliskumas — zodziy eilisSkumas sakinyje, sakiniy eiliSkumas
pasakojime. Jam lavinti gali biiti pasitelkiamas Zaidimas ,Pakartok ir pridék™: Zaidziant grupéje,
pasirenkama Zzaidimo tema (maistas, drabuziai, baldai, darzovés — priklausomai nuo vaiky amziaus);
pedagogas pasako pirmajj zodj, pvz., bulvé; pirmasis vaikas (sitiloma sédéti ratu) pakartoja bulvé ir
priduria nauja zodj, pvz., ir agurkas; antrasis vaikas pakartoja bulveé, agurkas ir priduria naujg zodj, pvz.,
ir pomidoras; taip tesiama, kol paskutinis rate esantis vaikas pakartoja visg zodziy eil¢ ir priduria nauja
zodj; zaidimg baigia pedagogas, pakartoja visg vaiky sudarytg zodziy eile.

Atminties ir démesingumo lavinimas, kaip jau buvo minéta, yra esmin¢ pasakojimo struktiiros
plétojimosi prielaida. Bendrieji démesingumo parametrai — démesio sutelkimas ir paskirstymas —
lavinami pasitelkiant pieSinius, schemas, labirintus. Lavinant gebéjima sutelkti démesj, tinka naudotis
labirintais ar pieSiniais su persidengianciomis linijjomis, zymin¢iomis trajektorija (,,Kas pas ka eina |
sveCius?*). Lavinant geb¢jimg paskirstyti démesj, tinka dvejopos uzduoties metodas (pvz., paveikslélyje,
kuriame nupiesti (gali biiti persidengiantys) obuoliai, kriausés ir slyvos, reikia suskaiciuoti / nuspalvinti

tik obuolius ir slyvas) bei Schulte lentelés* (jau prieinamos ir internetinio Zaidimo pavidalu).

3 ,MindWing* — tai kognityvine-lingvistine-socialine prieiga patvirtinta metodika, teigianti, kad kiekvienas vaikas, nepaisant
amziaus, gebéjimy ar kultiiry skirtumy, gali lavinti akademinius, asmeninius ir socialinius pasakojimo (diskurso) jgtidZius.

Sios metodikos tikslas — padéti vaikams mastyti ir bendrauti. (pladiau Zzr. https:/mindwingconcepts.com/en-

es/pages/methodology).

# Walteris Schulte, vokie€iy psichiatras ir psichoterapeutas, sukiré $ig lentele kaip psichodiagnostinj testa, skirtg démesio ir
smegeny reakcijos savybéms tirti. Schulte lentelé — tai naudingas instrumentas, padedantis lavinti démesj, periferinj regéjima,
vizualinj suvokima, todél galintis padidinti trumpesniy ir ilgesniy teksty, ypa¢ knygy, skaitymo greitj. Sios lentelés programélé

(prieinama ,,Google Play*) yra tinkama ir vaikams, ir suaugusiems.


https://mindwingconcepts.com/en-es/pages/methodology
https://mindwingconcepts.com/en-es/pages/methodology

Proto teorija® (angl. Theory of Mind; sutrumpintai — ToM) ir lavinimas, padeda vaikui geriau
suvokti pasakojimo veikéjy tikslus, viding biiseng, jausmus, mintis, ketinimus ir planus. Dazniausiai
pasitelkiamas diskusijy metodas: aptariami pasakos / pasakojimo veikéjai, jy biidas, tipinis (tinka kalbant
apie gyviinus) elgesys. Si teorija padeda vaikams geriau suprasti, kad kiekvienas asmuo / veikéjas gali
turéti savo pozilir], patirt], zinias, todél elgiasi skirtingai (ypa¢ pabréziama empatija). ToM leidzia
vaikams suvokti ir atpazinti kity bei savo daromas klaidas, atskirti jsitikinimus, emocijas, tod¢l svarbi ir
kalbos raidai bei socialiniam vystymuisi.

Kaip jau minéjome, tikslinés ugdomosios veiklos lygmenyje daugiausiai darbo tenka pedagogui.
Taciau neturétume pamirsti ir tévy jsitraukimo j papildoma vaiky lavinimg namuose. Patartina paaiskinti
tévams ar kitiems suaugusiems vaiko Seimos nariams, kokius geb¢jimus ir kokiais biidais galima ugdyti
namy aplinkoje, padéti pasirinkti tinkamas vaizdines priemones. Pasakojima lavinancias veiklas

patariama jtraukti ir j bendrus tévy ir vaiky renginius.

Individualizuotas ugdomosios veiklos lygmuo reikalingas vaikams, kuriems nustatytas kalbinis
sutrikimas. Suprantama, islicka aktualts paminéti bendrosios ir tikslinés ugdomosios veiklos bidai,
tatiau juos butina praplésti atsizvelgiant | individualius vaiko poreikius, ypa¢ ] nuolatinius
pasikartojanéius kalbinius nesklandumus ir kalbos sutrikimo sunkuma. Pavyzdziui, vaikai, kuriems
nustatytas kalbos neissivystymas, ypa¢ zymaus laipsnio, gali visiSkai neturéti risliosios kalbos pradmeny.
Tokiems vaikams sunku ne tik savarankiSkai papasakoti, bet ir atsakyti j klausimus. Todél pradésime nuo
paciy paprasciausiy jgudziy ugdymo ir pereisime prie sudétingesniy.

Pirmoji uzduotis, nuo kurios galétume pradéti riSliosios kalbos ugdyma, — paveikslélio aptarimas
vaikui atsakant j logopedo klausimus. Pradéti rekomenduojama nuo nesiuzetiniy paveiksléliy (nupiesto
daikto, gyviino ir pan.), véliau pereinama prie siuZetiniy. Aptariant paveikslelj, klausimai pirmiausia
formuluojami taip, kad vaikas galéty atsakyti vienu zodziu (Kas cia ateina? — Katé), véliau pereinama
prie klausimy, reikalaujanciy atsakyti daugiau nei vienu ZodZiu. Vaizdiné medziaga ir klausimai turéty
sudétingeéti, atsizvelgiant j vaiko daroma paZanga. PradZioje apsiribojama vienaZodziu atsakymu, véliau —
7odziy junginiu, toliau mokoma atsakyti sakiniu (pirmiausia — nepilnu, véliau — pilnu, iSplétotu). Peréjus
prie siuzetiniy paveiksleliy, formuojamas geb¢jimas apibudinti visg jvyki: jvardyti veikejg, atliekama

veiksmg ir veiksmo objekta. Jeigu Siai veiklai pasinaudotume Pauksciuky istorija,® mokytume vaika

5 Sios teorijos pionieriai buvo D. Premack, G. Woodruff (1978), o véliau daugelis mokslininky plétojo ToM idéjas, poZifirius ir
metodologines kryptis.

6 Zr. LITMUS-MAIN (arba lietuviskai RAMP — riliojo pasakojimo analizés metodika; Gagarina et al. 2012, 2015, 2019). Sia
metodika lietuviy kalbos tyrimams pirmiausia adaptavo I. BalCiiiniené ir I. DabaSinskiené (2012), po to prireiké atnaujintos
versijos (Dabasinskiené 2020, pagal Gagarina et al. 2019). Metodika sudaro keturios siuzetiniy paveiksléliy sekos, skirtos
pasakojimui arba atpasakojimui: ,,Pauksciuky istorija“ (pasakojimas), ,,Ozkiuky istorija“ (pasakojimas), ,,Katés istorija*

(atpasakojimas) ir ,,Suns istorija* (atpasakojimas) (Zr. https://www.leibniz-zas.de/en/service-transfer/main).



https://www.leibniz-zas.de/en/service-transfer/main

sudaryti sakinius Katé lipo j medj. Suo pamaté kate. Tolesnis Zingsnis — praplésti jvykio apibiidinima
jvardijant vietg (miske, medyje). Dar sudétingesnis gebé¢jimas — praturtinti pasakojimg veikéjo
apibtudinimu. Pradedame nuo veikéjy iSvaizdos apibiidinimo (pauks$ciukai mazi, katé pilka ir kt.),
pereiname prie veikéjy vidinés biisenos, jausmy apibiidinimo (pauksciukai alkani, issigande; katé pikta,
alkana ir t. t.). Cia galime pasitelkti ir veikéjy lyginima, nes ypatybés ir jy jvardijimai lengviau
jsisavinami antonimy poromis (didelis — mazas, geras — piktas).

Lavinant pasakojimg pagal paveiksléliy seka, naudojami skirtingi budai. Vienas i§ jy —
savarankiskas pasakojimo tesinys. Pirmiausia aptariama paveiksléliy seka, iSsiaiSkinama, kas nupiesta
kiekviename paveikslélyje. Tuomet pedagogas pradeda sekti / skaityti pasakg (Vieng kartg miske gyveno
paukstis. Jis susisuko didelj lizdg ir augino jame tris vaikucius. Vieng rytq pauksciukai pabudo alkani ir
paprasé mamos parnesti sliekq. Mama... kq padaré mama? (vaiko atsakymas). Jeigu vaikas neatsako,
pedagogas ar logopedas tesia pasakojimg, nuolatos skatindamas vaikg atsakyti ir perimti pasakotojo
vaidmenj. Vaikui pradéjus pasakoti, stengiamasi ji skatinti, drgsinti. Kitas biidas reikalauja Siek tiek
daugiau kalbinés kompetencijos: vaikui parodomi paveiksléliai, papraSoma apzidréti ir sugalvoti
pasakojima. Jeigu vaikui nesiseka pradéti pasakojima, galima uzduoti keleta klausimy, parodyti i$ eilés,
apie kurj paveikslélj reikéty kalbéti. Priklausomai nuo vaiko amziaus, rekomenduojama pradéti nuo trijy
paveiksleliy sekos, véliau, vaikui jgyjant daugiau kalbiniy ir kognityviniy gebéjimy, nuosekliai ilginti
paveiksleliy seka, o jy turinj atitinkamai parinkti pradedant nuo vienos siuZetinés linijos ir pereinant prie
daugiau linijy ir sudétingesniy seky.

Pasakojimo kiirimo gebéjimams svarbils ir atpasakojimo jgiidziai. Jie taip pat lavinami naudojant
skirtingas uzduotis: atpasakoti iSklausyta pasakojima remiantis ir vaizdine medZiaga (paveiksléliy seka,
pateiktimis, animacinj filmuka be garso); atpasakoti iSklausyta pasakojimg savais ZodZiais; atpasakoti
iSklausyta pasakojima ,kitaip* (pvz., keiCiant laiko forma, keiciant asmens forma).

Priklausomai nuo individualiy kalbiniy geb¢jimy, vaikui gali prireikti ir papildomos pagalbos.
Sitilomi tokie pasakojimo kiirimg palengvinantys ,,jrankiai*:

1) pries pradedant pasakojima, sudélioti jj i$ atskiry pieSiniy / korteliy / nuotrauky ar kt. vaizdiniy
priemoniy; déliojant apibiidinamas (esamojo laiko forma) kiekvieno paveikslélio turinys: Paukstis
iSskrenda. Katé ateina. Katé lipa j medj... Véliau pasakojimas kuriamas biitojo laiko forma, susiejant
visus veiksmus ir jvykius i vieng bendra siuzeta;

2) kurti pasakojimg naudojantis simboliniais Zenklais (kaip jau minétoje MindWing metodikoje);

3) pries pradedant pasakojima, aptarti veikéjy tikslus ir / ar elgesio motyvus: Katé lipa j medj, nes
nori suésti pauksciukus. Suo noréjo isgelbéti pauksciukus, todél jkando katei j uodegg.

Jau minéjome, kad individualizuotame ugdomosios veiklos lygmenyje pagrindinis darbas
dazniausiai tenka logopedui. Taciau atsizvelgiant i ribotas (pvz., laiko poziiiriu) logopedo galimybes,
labai svarbu bendradarbiauti su ikimokyklinio ugdymo pedagogu, jtraukti j bendrg veikla vaiko Seimga.
Patartina paaiskinti tévams ar kitiems suaugusiems vaiko Seimos nariams, kokius gebéjimus ir kokiais

budais galima ugdyti namy aplinkoje, padéti pasirinkti tinkamas vaizdines priemones ir veiklas, aptarti



vaiko poreikius ir kalbiniy geb¢jimy dinamika. Svarbu atminti, kad be nuolatinio ir papildomo démesio

vaiko ugdymui namuose, sunku biity tikétis greitesnés ir s€kmingesnés pazangos.

Apibendrinant, norisi pabrézti, kad svarbiausia ir natiraliausia vaiko ugdymo ir augimo aplinka
yra Seima, kurioje jis jaucia meile, parama, emocinj ir fizinj saugumg. Suprantama, kad pirmiausiai tévai
yra atsakingi uz vaiko gerove, sveikatg ir visapusiska raidg. Ugdymo jstaigos yra taip pat atsakingos uz
vaiko gerove, ypac jo socialinés bei emocinés raidos skatinimag bei edukacinés aplinkos puosel¢jima.
Vaikai mokosi stebédami, tyrinédami aplinka, bendraudami su bendraamziais ir vyresniaisiais, veikdami
ir kurdami skirtingose grupése ir aplinkose. Suaugusieji turéty skatinti vaiky augima, vystymasi
nukreipdami juos jgyti vis skirtingesnés patirties pazjstant save ir kitus. Mazi vaikai dazniausiai mégsta
zaisti, eksperimentuoti, o zaisdami gali visa tai patirti ir iSmokti. Todé¢l jvairiis Zaidimai, kiirybiskos ir
jtraukiancios ugdomosios uzduotys padeda vaikams iSmokti pasakoti istorijas, skaityti, rasyti, klausti ir
klausytis. Svarbiausia prielaida vaiky kalbinei ir komunikacinei raidai — suaugusiyjy kalbinis indélis,
nuolatiné kalbiné stimuliacija. Niekada nepavarkite kalbétis su vaiku, skatinti klausinéti, nes suaugusiyjy
kalbos pavyzdziai, jy jvairové, gramatiniy konstrukcijy sudétingumas bei Zodyno turtingumas, kitaip

tariant, kalbos kiekybé ir kokybé, yra sékmingos kalbinés raidos garantas.

Keletas papildomuy patarimy: kai vaikai auga keliy kalby apsuptyje (kalbu politika ir praktika,

nuostatos bei prestizas)

Daugiakalbéje aplinkoje Seimos dazniausiai nusiteikusios i§saugoti vaiky paveldo’ kalbas, todél pasitelkia
Seimos kalby politikos® jgyvendinimo strategijas. Siy dieny pasaulyje Seimos kalby politika ir mazumos
kalbos perdavimas ateities kartoms galéty buti vertinamas kaip puiki atsvara visiSkai globalizacijai
(Fishman, 2001). Stipri kalbos bendruomené ir kolektyviné tapatybé (etniné ir / ar kalbiné), o taip pat ir
efektyvi Seimos kalby politika, uztikrina kalbos i§laikyma, perdavimg i$ kartos ] karta, teigiamas kalbines
nuostatas apie savo paveldétqjq kalbg (toliau PK) bei tam tikrg atsparuma dominuojancios kalbos jtakai.
Taigi, siekiant perduoti vaikams lietuviy, kaip paveldétaja, kalba, biitina suteikti galimybe ja bendrauti ir

uz namy riby bei jgyti kalbiniy gebéjimy, reikalingy jvairiose socialinése aplinkose, kad vaikai turéty

" Vaiko paveldétoji kalba — ta, kuria kalba jo $eima ir / arba (etniné) bendruomené, paveldo kalba daznai perduodama i§ kartos
] kartg. Ji dazniausiai iSmokstama namuose (kai kurias atvejais ugdymo jstaigose, pvz., lituanistinése mokyklose) ir skiriasi
nuo Salies, kurioje vaikas gyvena, dominuojancios kalbos. Literatiiroje ir vieSajame diskurse vartojamos ir kitos susijusios
sagvokos, pvz., gimtoji, pirmoji (K1) kalba. Mokslininkai mato, kad Sios kalbos yra susijusios, bet skiriasi apibrézimais ir
vartosenos kontekstais. Vienas i§ esminiy skirtumy, kad paveldo kalba vaikas gali tik suprasti arba vartoti labai aktyviai, t. y.
Sig kalba jis gali mokéti jvairias lygiais, o gimtajg kalba vaikai jsisavina nuo gimimo, ja geriausiai moka ir dazniausiai vartoja.

& Seimos kalby politika yra ,,procesas, kurio metu $eimos nariai susitaria dél kalby mokymosi ir vartojimo tarp $eimos nariy*
(King et al., 2008: 907). Kitaip tariant, tai yra ,tam tikros, Seimos nariy nustatytos, kalby vartojimo namuose taisyklés*

(Schwartz, Verschik, 2013: 1).



galimybiy tg kalbg vartoti skirtingose situacijose ne tik su artimaisiais, bet ir su nepazjstamais jvairaus
amziaus asmenimis.

Kalbinés nuostatos yra aktualios, kai norime iSlaikyti paveldo kalba ir mokytis kity kalby.
Pozitiris | lietuviy, kaip paveldo, kalbos iSsaugojimg ir vartojimg emigracijoje ypa¢ svarbus. Bendras
siekis, skatinantis mokytis ir vartoti lietuviy kalbg yra neabejotinai susijes su Sios kalbos prestizu, jos
ekonominiu, estetiniu ir emociniu vertinimu. Valstybés, institucijy ar Seimy pastangos kelti lietuviy
kalbos prestiza daznai susiduria su tradiciS$kai ir stereotipiSkai suvokiama kalbos vartosena bei
imperatyviniu pozitriu, kaip ir kg kalboje leisti ar drausti. Globali kalby praktika ir teorija akcentuoja
anksc¢iau nematyty kalbiniy reiSkiniy plétra, jvairias nestabilias ir hibridines kalbétojy kuriamas atmainas,
pasizymincias spontaniSkumu, kiirybiSkumu bei Zaisme, kai kalbétojai ,,Cia ir dabar* kuria naujg kalbing
forma, struktiirg ar leksinj vienetg. Vaikams, o ypac paaugliams, Sis zongliravimas ir eksperimentavimas
kalbiniais iStekliais yra svarbus, nes liudija jy sociopragmating ir kalbing kompetencijg bei tapatybe.
Klausimas, kaip mes, suaugusieji, reaguojame j §j jy zaidima kalba?

Daugiakalbiai asmenys nuolat vartojantys skirtingas kalbas, pasitelkia kalbiniy kody kaita, o
tokia praktika yra normali ir negali bti laikoma kalbinés kompetencijos stoka. Nustatyta, jog kody kaita
néra truktinos kalbos pozymis, kai vienos kalbos Zinios yra silpnesnés nei kitos, 0 tam tikru kalbos raidos
etapu padeda uzpildyti Zodyno ar gramatikos spragas. Ilgainiui, su jgyta kalbine patirtimi, kody kaita
naudojamasi dél kity — sociopragmatiniy, komunikaciniy ir simboliniy — funkcijy. Dar daugiau — kody
kaita Siandien laikoma jprasta kalbine veikla, kuri jmanoma ne tik tarp daugiakalbiy asmeny, gerai
mokanciy dvi ar daugiau kalbas, bet ir tarp vienakalbiy, ypa¢ paaugliy, kuomet jie j savo pasakymus
dazniausiai jterpia angly kalbos Zodzius ar frazes. Kiekvieng dieng matome angly kalbos, Lietuvoje
pasiekusiosios auks$Ciausig teigiamg vertinimg bei prestiza, skverbimagsi | miisy kalbines praktikas.
Klausimas, kaip §j reiSkinj traktuojame — ar kaip grésme, ar kaip galimybe. Ko ir kaip mokysime vaikus
apie lietuviy kalba, angly kalbai kvépuojant j nugarg? Kaip buvo minéta, viskas priklauso nuo pozidrio,
tik verta prisiminti, kad bausmés ir baimé niekada nedavé gery rezultaty, o jaunoji karta stengiasi jveikti
draudimus savuoju biidu. Todé¢l rekomenduotina kiirybiskai zvelgti j angly kalbos iSteklius ir juos
paversti lietuviy kalbos prestiZo stiprinimo prielaida.

Etniniy mazumy vaiky lietuviy kaip antrosios kalbos kompetencija ne visada yra pakankama, nes
jos dazniausiai mokomasi tik keletg valandy per savaite (pvz., etniniy mazumy ugdymo jstaigose, kuriose
ugdymo procesas vykdomas jy kalbomis). Mokymo kalba yra labai svarbi kalbinéms kompetencijoms
ugdyti, todél ir §vietimo politikai, o juo labiau praktikai. Seimos taip pat turéty skirti daugiau démesio
formuojant teigiamas kalbines nuostatas ir ugdant labiau subalansuoto dvikalbio ar daugiakalbio vaiko
kompetencijas, skiriant démesj ir lietuviy kalbai, kaip butinai sglygai socializuotis ir dalyvauti Salies
ekonominiame, socialiniame, kultiiriniame bei politiniame gyvenime. Akivaizdu, kad jsitraukimo sékme
ir apimtis priklauso nuo Seimos ir bendruomenés integraciniy nuostaty. Ar etniniy mazumy vaikams
lietuviy kalba yra svarbi siekiant akademinés sekmés? Matyt, kad taip. Daznai visuomenés ir politiky

diskutuojami prasti valstybinés kalbos pasiekimy, vertinimy rezultatai yra susije su ribotu lietuviy kalbos



vartojimu ir nepakankamu mokéjimu. Visiems Svietimo lauko dalyviams svarbu suprasti, kad lietuviy
kalbos mokymo kokybé ir apimtis turi keistis, jei norime matyti pasikeitusj $iy vaiky (jaunimo) lietuviy
kalbos pasiekimy vaizda. Tikintis geréjanciy rezultaty, reikia ne tik ilgalaikiy ir sistemingy sprendimy,
bet ir Svietimo lauko bei sociolingvistiniy veiksniy, ypac¢ susijusiy su kalbine aplinka, nuostatomis, kalby

dominavimu ir prestizu, stebésenos ir reakcijos.

Rekomendaciju autoreés: /neta Dabasinskiené, Laura Kamandulyté-Merfeldiené, Ingrida Balciiiniene,

leva Prameneckiené
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